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Orientages para cursos de Formacao de Professores nas areas de Didatica,

Metodologias e Praticas de Ensino.

I Apresentagao

Novas disposi¢des normativas foram consolidadas nos Gltimos anos, e mais
recentemente também, no que diz respeito a Educacédo Basica e a Formacao de
Professores para esse nivel educacional. Essas disposi¢Ges se colocam como um desafio
na direcdo do desenvolvimento de politicas e acbes que propiciem sua concreta
realizacdo nas préticas das diferentes redes de ensino, e, na formag&o de professores, na
direcdo de atingirmos uma melhor qualidade na educacao escolar brasileira, tal como ja
estd colocado nos fundamentos do Plano Nacional de Educacdo — PNE (Leli
13.005/2014).

As novas disposi¢cdes normativas visam, de um lado, ampliar a cobertura da educacao
escolar no Brasil, melhor qualifica-la, e, atualiza-la em relacdo aos complexos cenarios
socioculturais que emergem contemporaneamente. Os conteldos desses documentos
sinalizam, direta ou indiretamente, para a importancia de se considerar, no proposito de
melhor qualificacdo da educacdo bésica, a formacdo dos professores que nela irdo atuar.
Analises diversas tém mostrado caréncias nos cursos formadores de professores
oferecidos pelas institui¢cdes de ensino superior no que se refere a formacdo dos

estudantes mais especificamente nas areas da atuacdo pedagogica na educacao basica.

Assim, no que se refere a formacao de professores, o Ministério da Educacéo,
considerando as disposic¢Oes da Lei 9394/96 (LDB), com as alteragcfes incorporadas ate
aqui, considerando as disposi¢des do PNE — Plano Nacional de Educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bésica, e, a Resolu¢cdo CNE/CP n.
02/2015, que estipula novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de

professores, leva avante a ideia de detalhar alguns aspectos relativos ao curriculo dos



cursos de formacdo inicial de professores para a educacgdo bésica, em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Basica (ainda em consulta), que
sera mais uma das referéncias que poderdo ajudar a orientar o desenvolvimento de

dindmicas curriculares de cursos formadores de professores.

Ao apresentar o primeiro documento da Base Nacional Comum Curricular, que neste
momento esta em discussao, o entdo Ministro da Educacéo sinalizava que a BNCC
deveria provocar mudancgas importantes na formacdo inicial e continuada dos
professores. Os principios orientadores dessa Base certamente sdo fontes tanto para os
principios orientadores como para aspectos relevantes da formacao de professores para
a educacao basica, considerando que a formacéo de professores para essa etapa do

ensino precisa falar com a sala de aula das escolas.

Importante relembrar as disposi¢des da Lei 13.005/2014 referente ao Plano Nacional de
Educacao (PNE) que apresenta entre suas diretrizes a valorizacao dos(as) profissionais
do magistério, sinalizando em sua sequéncia de artigos e metas, aspectos referentes a
carreira e remuneracgdo, bem como aspectos relativos a formacédo desses profissionais.
No aspecto formativo a Estratégia 13.4 da Meta 13 do PNE coloca o objetivo de
“promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas”, com a
proposta de mudancas em sua avaliagdo, “integrando-0s as demandas e necessidades
das redes de educacdo basica, de modo a permitir aos graduandos a aquisi¢cdo das
qualificagBes necessarias a conduzir o processo pedagdgico de seus futuros alunos(as),
combinando formacéo geral e especifica com a pratica didatica, além da educacéo
para as relacOes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das pessoas com
deficiéncia.” Na Meta 15, em que se destaca a formulacdo de uma politica nacional de
formacéo dos profissionais do magistério, a Estratégia 15.6 prople: “promover a
reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovagdo pedagdgica, de
forma a assegurar o foco no aprendizado do(a) aluno(a), dividindo a carga horaria em
formacao geral, formacgdo na area do saber e didatica especifica e incorporando as
modernas tecnologias de informacgéo e comunicacdo, em articulacéo com a base
nacional comum dos curriculos da educacéao béasica, de que tratam as estratégias 2.1,
2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE. ” A Estratégia 15.8 disple: “valorizar as prdticas de ensino e

0s estagios nos cursos de formacéo de nivel médio e superior dos profissionais da



educacao, visando ao trabalho sistematico de articulagéo entre a formagdo académica

e as demandas da educacéo bésica. ”

O Parecer CNE/CP de 9 de junho de 2015 e a Resolucdo CNE/CP n.02 de 1° de julho de
2015 avancam na ideia de propor novas configuracfes para a formacéo dos profissionais
do magistério para a educacao basica fundamentando-as politica e filosoficamente, e,
exarando principios e normas para essa formacao através da consolidacdo de novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada dos profissionais
do magistério da educacdo béasica, com enfoque na formacdo em nivel superior desses

profissionais.

Com base nessas disposi¢des legais, e dentro de seu espirito, o intuito deste Documento
é oferecer alguns encaminhamentos para a questdo dos curriculos voltados a formacao
de profissionais do magistério, visando subsidiar os cursos de licenciatura em suas
propostas formativas, especificamente no que se refere a Didatica, as Metodologias e as

Préaticas de Ensino.

1. Principios e propositos da formacéo de professores para a Educacao
Bésica contidos na Resolucdo CNE/CP n° 02/2015

A Resolucdo CNE/CP 02/2015, e o Parecer que a fundamenta, coloca as ideias basicas
para a formacéo de professores no pais, explicitando os aspectos politicos, filoséficos e
éticos que devem presidir essa formacdo. Orienta para uma formacdo comprometida
com os valores democraticos e com 0 compromisso com o desenvolvimento das

criangas e adolescentes inseridos na educacdo basica.

Esse texto encaminha a proposta de uma base comum nacional para a formagao de
profissionais do magistério, estipulando em seu Art. 5 que essa base deve ser “pautada
pela concepcéo de educagdo como processo emancipatdrio e permanente, bem como
pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente...” considerando as
“dinamicas pedagogicas que contribuem para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo

formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes



psicossociais, histdrico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
agdo pedagogica...”(Inc.1V). Aponta para 0 “uso competente das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a
amplia¢do cultural dos(das) professores(as) e estudantes”(Inc.VI). Sem duvida,
perpassa a Res.02/2015 do CNE a preocupacdo com a preparacédo dos estudantes dos

cursos de formacéo de professores para o trabalho docente na educacgéo basica.

Em sintese, acompanhando todo o texto da Resolucdo CNE n. 02/2015, observa-se que
apresenta como um dos seus principais PROPOSITOS garantir padréo de qualidade dos
cursos formadores de professores pelas instituicdes de ensino superior, estipulando a
base comum nacional para a formacao inicial e, como seus PRINCIPIOS indicam, levar
a concretizacdo de uma sélida formacéo tedrica e interdisciplinar; a consideracédo da
unidade teoria e pratica; a possibilidade do professor reconhecer dindmicas pedagogicas
que venham a contribuir para o seu exercicio profissional e ter em considera¢do tanto os
varios fatores que permeiam a acdo pedagogica na educacao basica, como o respeito as
diferencas socioculturais que caracterizam seu ambiente de trabalho. Da-se, nessa
Resolugdo, como ja apontado, destaque ao uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TIC) - tecnologias que permeiam a vida social na contemporaneidade -
para o aprimoramento da pratica pedagdgica, bem como, a oferta dos conhecimentos
dos fundamentos da educacdo e dos conhecimentos pedagdgicos, da Didatica, das
Metodologias e das Praticas de Ensino. Com destaque para a base comum nacional, a
formacao inicial de professores requer projeto com identidade propria (art.11)
garantindo efetiva articulacdo entre conhecimentos e entre os diferentes organismos
que, nas universidades ou faculdades, tém contribuicfes para a formagéo nas

licenciaturas.

Com essas perspectivas e posturas do CNE, com base nelas e nas disposi¢ées do PNE,
este documento visa dar maior especificidade a alguns dos aspectos ligados a formacéo
de professores, mais diretamente as questdes relativas a preparacao para as a¢oes de

ensino, ou seja, aos aspectos relativos a Didatica, as Metodologias e Préaticas de Ensino.

Esse proposito sustenta-se em trés aspectos principais:



1. que é importante que as orientacGes propostas nesses documentos sejam
articuladas e desdobradas em seus componentes visando a dinamizagédo de uma
formacéo inicial de docentes para a educacéo basica, tendo no seu horizonte uma
educacéo escolar que, em suas diferentes etapas, venha a melhor qualificar o
desenvolvimento educacional das criangas e adolescentes que ai se formam;

2. que o exercicio profissional de professores na educacdo basica assenta-se em
grande parte em sua formacé&o inicial nas licenciaturas;

3. que esse exercicio profissional ndo prescinde de uma boa formacgéo no que se
refere a Didatica, as Metodologias e Préticas de Ensino.

Libaneo (2008) considera que a Didatica envolve a discussdo e construcao de
fundamentos que consistem no conjunto de saberes, conhecimentos, tendéncias,
paradigmas, etc., que justificam e embasam as a¢des pedagdgicas, com atencdo as
condices relacionadas a sociedade e as comunidades, as politicas educacionais, que
influenciam as praticas, bem como com a consideracéo da prépria organizacdo do
trabalho didatico em suas diferentes facetas. Para esse autor, os estudos da Didatica
configuram-se ainda no modo de concretizacdo das préaticas socioeducacionais, com

seus objetivos, contetdos, métodos, acles, estratégias de aprendizagem e avaliacao.

Longarezi e Puentes (2011, p.165), especificam que a Didatica investiga os
fundamentos, as condic¢des e modos de realizac¢do da instrugéo e do ensino, sendo
“matéria fundamental na formacao profissional de professores e um meio de trabalho
com o qual os professores organizam a atividade de ensino, em funcéo da
aprendizagem e do desenvolvimento integral do estudante.” Esses mesmos autores, em
texto publicado recentemente, consideram como fazendo parte da area de Didética: o
tratamento dos “processos de ensino-aprendizagem-desenvolvimento ”’; a organizagédo
do trabalho pedagdgico e do ensino (modos, condicdes, espago, tempo); as questdes do
desenvolvimento didatico do professor; as praticas pedagdgicas, métodos, estratégias de
ensino e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento. (Longarezi e
Puentes, 2016, p. 8).

I11.  Objetivo



O objetivo deste documento é sinalizar aspectos relativos aos conhecimentos
fundamentais para a construcao de curriculos convergentes a formacéo de professores,
isto €, para atuacdo pedagdgica na Educacdo Basica, tratando de questdes relativas a
aspectos relevantes referentes a Didatica, as Metodologias e as Praticas de Ensino, a
serem considerados nos cursos de licenciatura, em associacao e integracdo com 0s
demais aspectos formativos destacados na Resolucdo CNE 02/2015, propiciando a

integracdo entre teoria e préatica.
1. Préaticae Teoria

Na perspectiva das formagdes e considerando a qualidade dialética do bindmio teoria-
prética, e a imbricacéo conceitual de ambos os termos, coloca-se como fundamental
tanto mudar a concepg¢do mais vigente sobre “pratica” e “teoria” como opostos, COMO
mudar a concepc¢ao de pratica como mera aplicacdo direta de teorias aprendidas ou
mediadas por técnicas, ou como mero uso mecanico de receituario de técnicas. As
praticas educacionais sao atos culturais, portanto fundados em teoria, mais ou menos
elaboradas, e sdo embebidos de sentido. As praticas sao a¢bes educacionais com
fundamentos e escolhas, traduzem-se pelo fazer pensando e pensar fazendo, implicando
em saber fazer e porque fazer. (Gatti, 2013, p. 54) Neste sentido é que se entende aqui 0
papel da Didatica, das Metodologias de Ensino e das Praticas de Ensino.

Além disso, uma aproximacao equilibrada e dialdgica entre o espaco de formacao no
ensino superior e os espacos de formacdo para a préatica profissional - as escolas -
também auxiliaria na superacdo de uma concepcdo meramente técnica sobre o ensino,
avancando para uma compreensdo da unidade teoria e pratica, bem como, para o
entendimento de que o trabalho docente possui, em sua natureza, uma dimensao tedrico-

préatica integrada.

IV.  Pressupostos que sustentam esta proposta de orientacdo para as

formacdes de professores para a educagao bésica

Assume-se como pressupostos para fundamentar a presente proposta que:



o0 papel educacional da escola se traduz por ensinar, garantindo aprendizagens e
o0 desenvolvimento de criangas e adolescentes, a0 mesmo tempo propiciando
formacgédo humana e cidada;

o0 papel social da escola é colaborar na construcéo de equidade social;

€ necessaria uma profunda compreensdo do principio de eqliidade na educagéo
escolar, e, do lugar da escola enquanto um lugar de progressao para todas as
criancas e adolescentes, assumindo-se 0 sucesso destes em sua trajetoria como
meta a mais valiosa;

a formacéo de quem vai propiciar a educacédo escolar torna-se central — a acao
docente nas escolas, suas praticas, sdo questdes cada vez mais importantes ante
0S cenarios sociais e culturais atuais;

a formacao profissional de professores implica garantir conhecimentos do
contexto em que vai atuar e das praticas relevantes nesse contexto; ter formacao
cientifica em sua area de atuacdo, ter conhecimento da area disciplinar para o
ensino; e, ter formacdo humanista de maneira que possa tornar-se um formador
de cidaddos, com valores e ética;

o desenvolvimento de a¢des de iniciacdo a docéncia para a educacao basica é
compromisso ético e politico com a melhoria da qualidade das aprendizagens
dos alunos e, os principios norteadores dessas acdes sao integracao, cooperacao,
coparticipacdo, transparéncia, gradatividade , cumulatividade e continuidade;
sdo importantes 0s aspectos de motivacdo, compromisso com o
desenvolvimento dos alunos, aprendizagem colaborativa e comunicagdo no
trabalho educativo;

para o exercicio do papel de professor na Educacdo Basica aponta-se a
necessidade de uma compreensdo integrada no que se refere: aos conhecimentos
acumulados e considerados relevantes socialmente, aos conhecimentos a serem
trabalhados, aos meios para levar esse conhecimento as novas geragoes, ao
conhecimento sobre as criancas e adolescentes, ao conhecimento sobre o
contexto sociocultural em que a escola se move, aos conhecimentos sobre a
propria escola em sua insercédo social e sobre as redes escolares em sua
arquitetura e particularidades regionais;

o Brasil enfrenta desafios postos a educagdo escolar que tém origem nos

desconfortos anunciados por diferentes grupos sociais, em diferentes condicdes,



que reivindicam para si, de diferentes formas, reconhecimento social e dignidade
cidada, o que demanda por politicas e acdes diretas com foco na superacao de

exclusdes educacionais e sociais.

Esses pressupostos implicam algumas dimens@es formativas para o exercicio

profissional no magistério:
(1) Conhecimentos sobre a Educacao Basica e sua gestao.

(2) Compreensao do campo de conhecimento especifico de sua especialidade, o que

permite “mover-se no campo”.

(3) Dominio do conhecimento pedagogico do contetdo a ser ensinado que fundamente

acOes didaticas pertinentes e diferentes para os diferentes conteudos.

(4) Compreenséo dos aspectos filosoficos, historicos, politicos e socioldgicos da
educacdo, integrando esses conhecimentos para a compreensdo da realidade educacional

de forma a permitir orientar suas préaticas profissionais.

(5) Compreensao do desenvolvimento e da aprendizagem de criancas e adolescentes em

seus aspectos caracteristicos sécio, psicoldgicos e culturais.

(6) Formacéo para o0 acompanhamento das a¢des educacionais e das progressoes das
criancas e adolescentes para realimentacdo pedagogica e gestdo da escola, ou do

sistema.

(7) Formacéo para o desenvolvimento de atitudes investigativas da pratica educacional.

V. Aspectos relativos a aprendizagens relevantes ao trabalho docente

Em decorréncia do acima colocado, sugere-se que o tratamento curricular a ser dado as
questdes da Didatica, das Metodologias e das Préaticas de Ensino, nos cursos formadores
de professores em institui¢cOes de ensino superior, deve procurar propiciar aos
estudantes conhecimentos e compreensdes diversas considerando 0s pressupostos e as
dimensGes apontados, dentro da construcdo de uma perspectiva fundante quanto a area

de Didatica e das Metodologias de Ensino, como areas de conhecimento fundamentais



para a orientacdo das acdes pedagogicas e a construcao de perspectivas e préaticas

criativas.

Com o sentido de contribuir para a abordagem das diferentes dimens@es formativas aqui

consideradas, discrimina-se, a seguir, alguns dos aspectos relativos a compreensoes e

aprendizagens importantes para o trabalho docente, que podem ser considerados nessas

dimensGes, lembrando que esses aspectos ndo esgotam o potencial das dimensées aqui

consideradas.

(1) Conhecimentos sobre a Educacéo Basica e sua gestéo.

conhecer as normas relativas a organizacdo da educacéo no Brasil e saber
contextualizé-las;

ter conhecimentos e compreensdo sobre a rede escolar e suas dinamicas;
ter conhecimento sobre politicas educacionais vigentes;

compreender 0 espaco escolar, suas rotinas e instancias constituintes como
espaco educativo por natureza;

conhecer as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
Curricular da Educacao Basica;

conhecer o curriculo das escolas;

saber analisar criticamente o conjunto de diretrizes curriculares referentes a
educacao basica e os curriculos propostos para as redes escolares entendendo e
considerando contextos diversos;

situar sua area de atuacdo na perspectiva dos principios e das finalidades da
educacdo basica em sua totalidade;

ter informacdo sobre a profissao de professor;

construir ideias analitico-criticas sobre o sistema educacional, politicas e gestéo.

(2) Compreensao do campo de conhecimento especifico de sua especialidade, o que
permite “mover-se no campo”.

dominar os conhecimentos da area em que trabalhara na escola: sua estrutura,
suas teorias, conceitos e formas de representagéo;

perceber que os conhecimentos para seu trabalho se modificam constantemente,
porque a realidade se transforma;

compreender a relacdo entre sua area de conhecimentos com outras areas do
saber e do relacionamento dos conteudos com que trabalhara aos das outras
disciplinas do curriculo escolar, estabelecendo relacfes trans e interdisciplinares;

9



adquirir sensibilidade cognitiva, ter insights, saber buscar e/ou ter respostas
consistentes ante questdes de sua &rea de especialidade.

(3) Dominio do conhecimento pedagdgico do contetido a ser ensinado que
fundamente acdes didaticas pertinentes e diferentes para os diferentes
conteudos.

reconhecer a diferenca entre ter dominio da area de conhecimentos com que
trabalha e sua organizagdo como disciplina para o ensino;

dominar o conhecimento pedagdgico do contelldo de modo a promover o que é
terreno exclusivo do professor: a indissociabilidade entre contetdo e pedagogia;

entender que a indissociabilidade entre contetdo e pedagogia implica também
em saber que os conhecimentos que dizem respeito a seu trabalho tém diferentes
patamares de complexidade em consonancia com a progressao do
desenvolvimento das criancas e adolescentes e com as experiéncias de vida que
trazem para a escola;

ter capacidade de construir objetivos educacionais com foco no aluno;

desenvolver a capacidade de construir objetivos, escolher conteldos de ensino e
procedimentos didaticos de forma a construir praticas pedagdgicas adequadas
aos principios e finalidades da educacdo bésica;

desenvolver a capacidade de construir objetivos e escolher conteidos de ensino
tendo em vista 0s conhecimentos que se pretende trabalhar, as caracteristicas
dos alunos e os recursos didatico-pedagogicos de que dispde;

conhecer diferentes formas de organizacdo do trabalho pedagdgico em relacao
aos tempos e espacos assim como repertdrio de atividades para desenvolver sua
acdo pedagdgica de modo adequado ao desenvolvimento das criangas e
adolescentes;

conhecer diferentes procedimentos didaticos e sua pertinéncia e adequacéo ao
conteudo de sua disciplina e ao nivel de ensino em que trabalha;

compreender que um mesmo objeto ou tema pode ser abordado de formas
diversas a partir de diferentes teorias e suas perspectivas de analise;

compreender a importancia de organizar situacdes de aprendizagem que
potencializem a relagéo do aluno com os objetos do conhecimento;

reconhecer as relagdes entre projeto politico-pedagdgico e curriculo, e, a
elaboracdo de planos de curso, de sequéncias didaticas e de planos de aula;

desenvolver a capacidade de organizar sequéncias didaticas e planos de aula que
favorecam a motivacao para a aprendizagem, considerando as necessidades
educativas e interesses de criangas e adolescentes, considerando suas
contribui¢Bes e conhecimentos prévios;

10



(4)

conhecer abordagens interdisciplinares de contetdos de ensino;
aprender a integrar areas de conhecimento em projetos didaticos;

ter capacidade de usar de forma adequada as tecnologias e midias como recurso
didatico e para sua propria formacéo;

compreender o papel dos diferentes espacos culturais (museus, exposicdes,
feiras cientificas, etc) na aprendizagem desenvolvendo possibilidades de
integracdo desses espacos com a escola e o curriculo;

compreender que atividades de ensino comportam variados modos de elaboragéo
e expressao do conhecimento pelo aluno (oral, leitora, escrita, artistica, motora
etc.);

compreender os diferentes aspectos que estdo envolvidos na gestdo da sala de
aula;

desenvolver compreens@es sobre as formas de trabalho colaborativo, sabendo
organizar-se e agir coletivamente para contribuir com o projeto pedagogico da
escola;

compreender a importancia do coletivo profissional docente e de espagos de
debate que acentuem a troca e a colaboragao entre os professores;

reconhecer a importancia da reflexdo sobre as praticas educativas e sobre sua
pratica especificamente;

considerar na atuacdo pedagogica a integracdo dos principais elementos
relacionados aos direitos humanos, ambiente, relacBes étnico-raciais, de género,
caros a formacdo da cidadania.

Compreensao dos aspectos filosoficos, historicos, politicos e socioldgicos da
educacdo, integrando esses conhecimentos para a compreensao da realidade
educacional de forma a permitir orientar suas praticas profissionais.

ter visdo filosofico-politica sobre a educacéo basica, suas finalidades e
compromisso social;

conhecer os fundamentos historicos, filoséficos e socioldgicos da educacéo e
suas relacdes com as teorias educacionais e praticas escolares;

conhecer teorias politicas e desenvolver capacidade analitico-critica em relagdo
a politicas em educacdo;

perceber a importancia de atuar com base no principio da educacéo em e para 0s
direitos humanos pela compreensao do papel social de sua profissao;

compreender que as diferencas sociais, culturais, religiosas, de género, politicas
Ou outras constituem o espaco escolar e merecem ser consideradas na direcéo de
um convivio social saudavel;
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o compreender os fatores sociais, culturais e psicossociais que constituem a
trajetoria escolar dos alunos e suas aprendizagens;

o compreender o imperativo do direito irrestrito a educacéo e suas implicacdes
historicas, politicas, sociais e culturais.

(5) Compreensao do desenvolvimento e da aprendizagem de criancas e
adolescentes em seus aspectos caracteristicos socio, psicoldgicos e culturais.

« compreender aspectos caracteristicos do desenvolvimento humano, em especial
relativos a infancia e adolescéncia;

« reconhecer o0 papel da construcdo dos valores nas dindmicas de desenvolvimento
humano;

« reconhecer o papel dos fatores emocionais nas aprendizagens;

o compreender tanto as dificuldades gerais da aprendizagem escolar como as
dificuldades que sdo especificas dos contetdos de sua area, e dominar diferentes
meios e alternativas praticas para enfrenta-las;

 atentar para 0s aspectos cognitivos, afetivos e sociais que revelam progressao
formativa em seus alunos;

« compreender a importancia dos pais ou responsaveis para o estudo dos alunos,
valorizando suas contribuicdes e respeitando a diversidade das familias e
ambiéncias socioculturais dos alunos;

« desenvolver a sensibilidade a conflitos interpessoais e de cognicao;

 ser capaz de analisar situacfes problema nas relacdes escolares e de
aprendizagem e tomar decisdes e encaminhamentos sustentaveis.

(6) Formacdo para o acompanhamento das a¢des educacionais e das progressoes
das criancas e adolescentes para realimentacédo pedagdgica e gestao da escola,
ou do sistema.

« considerar a importancia de certas aprendizagens escolares em cada etapa do
processo formativo na educacao béasica tendo como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular;

« compreender a avaliacdo em sala de aula como processo continuo e meio de
promover tanto a aprendizagem dos alunos como a melhoria de atividades de
ensino;

« conhecer critérios, instrumentos e procedimentos de avaliacdo e
acompanhamento da aprendizagem dos alunos em relacéo aos objetivos
educacionais e contetdos que ensina;

« conhecer diferentes formas de avaliacdo da aprendizagem escolar em fungéo dos
objetivos educacionais gerais e especificos dos conhecimentos com que trabalha;
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« desenvolver capacidade de planejar avaliacGes das aprendizagens de alunos de
forma coerente com o0s objetivos de ensino e a especificidade do contetdo com o
qual trabalha;

« desenvolver compreensdo sobre os sistemas internacionais, nacionais e regionais
de avaliacdo em larga escala de desempenho escolar;

« compreender os dados de avaliacGes externas, utilizando-os como elementos que
permitam a discussdo coletiva de possibilidades para a melhoria da pratica
pedagogica.

(7) Formagcdo para o desenvolvimento de atitudes investigativas da pratica
educacional.

o compreender as contribuicdes da pesquisa educacional para as praticas escolares
e a acao docente como espaco de producdo de conhecimento;

« desenvolver senso critico com base objetiva, observando as evidéncias
produzidas pela investigacdo educacional;

« saber organizar evidéncias que possa vir a observar a partir de sua pratica e
experiéncias em sala de aula;

« utilizar as evidéncias para aprimorar suas praticas.
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